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Zdolnosci muzyczne rozwijajace si¢ uczniow w wieku mlodszym szkolnym
w badaniach wlasnych i pracach promocyjnych studentow wczesnej

edukacji w ujeciu komparatystycznym

Early school education children’s developmental musical aptitudes in own research and

bachelor students research in comparative conceptualization

Abstract

The subject of this research are developmental musical aptitudes (tonal and rhythm) in a
comparative perspective, obtained through research on pupils of general music education
schools and general primary school. The comparison of the values obtained in the research
was interpreted in lights of the assumptions of music learning theory by Edwin E. Gordon.
Key words: developmental musical aptitudes, tonal aptitude and rhythm aptitude, Intermediate

Measures of Music Audiation test by Edwin E. Gordon

Abstrakt
Przedmiotem niniejszych badan sq zdolnosci muzyczne rozwijajgce si¢ (melodyczne i
rytmiczne) w ujeciu porownawczym, uzyskane w drodze badan nad uczniami ogolnoksztatcgcej
szkoly muzycznej i powszechnej szkoly podstawowej. Porownanie wartosci uzyskanych w
badaniach intepretowano pod kqtem zalozen teorii uczenia si¢ muzyki autorstwa Edwina E.
Gordona.

Stowa kluczowe: zdolnosci muzyczne rozwijajgce sie, zdolnosci melodyczne i rytmiczne, test

IMMA E. E. Gordona

Podstawy teoretyczne badan wlasnych

Przedmiotem mojego zainteresowania naukowego sa zdolno$ci muzyczne rozwijajace
sie (melodyczne i rytmiczne), czyli te, ktore podlegajg rozwojowi w wyniku czynnikow
zewnetrznych, glownie bogatego Srodowiska muzycznego formalnego i nieformalnego od

urodzenia dziecka do ukonczenia okoto 9. r. Z. po czym nie zmieniajg do konca zycia.



Niniejsze eksploracje badawcze wazne sa z punktu widzenia diagnostyki edukacyjnej i
komparatystyki. Z jednej strony pokazujg w pewnym sensie efekty jakosci oddziatywan
srodowiskowych, z drugiej strony stanowia koniunkcje wptywoéw $rodowiska rodzinnego i
szkolnego (formalnego edukacyjnego). Rzecz jasna uczniowie poddawani profesjonalnej
formalnej edukacji muzycznej (z kierunkowymi egzaminami wst¢pnymi nastawionymi na
wylonienie szczegoélnie uzdolnionych muzycznie dzieci) i mam tu na mysli uczniéw
reprezentujacych $rodowisko ogolnoksztatcacej szkoty muzycznej, dajacej podstawy
wyksztalcenia muzycznego (W zakresie pierwszego stopnia) oraz wyksztalcenia ogélnego w
zakresie ogolnoksztalcacej szkoly podstawowej beda rozni¢ sie od tych, ktérzy pobieraja
nauke¢ w szkole powszechnej, ktorej oferta skierowana jest do wszystkich dzieci, niezaleznie
od ich poziomu uzdolnien wielorakich (plastycznych, jezykowych, matematycznych,
muzycznych, spotecznych itp.). Jednakze, niezaleznie od powyzszych zalozen, kazde dziecko
ma prawo rozwija¢ si¢ muzycznie, biorac pod uwage roznice indywidualne, a wiec relatywnie
state cechy osobowosci lub zachowania (w tym wypadku muzycznego), charakterystyczne dla
kazdego cztowieka w fazie rozwijajacych si¢ uzdolnien (tonalnych i rytmicznych —
rozumianych jako prymarne). | tak jak wiekszo$¢ ludzi posiada przeci¢tne uzdolnienia
muzyczne (por. Kotodziejski 2017), to po uczniach szkoty muzycznej nalezy spodziewac si¢
przynajmniej ponadprzecigtnych wynikow w tym zakresie. Mozna tez powiedzie¢, ze natura
obdarzyla tylko wybrane dzieci wiecej niz przecigtnymi uzdolnieniami muzycznymi, w
zwigzku z tym uczenie si¢ muzyki powinno przychodzi¢ im tatwiej, niz pozostatym grupom z
populacji generalnej. Zaprezentowane badania jednoznacznie dowodza, ze ilo$¢ (tutaj mam na
mysli zajecia z rytmiki, ksztalcenia stuchu, audycji muzycznych, instrumentu gléwnego,
dodatkowe koncerty oraz konieczno$¢ ¢wiczenia domowego) oraz jako$¢ (zajecia prowadzone
wylacznie z profesjonalnymi nauczycielami, wyksztatconymi muzykami) jest okoliczno$cig
znaczaco dynamizujacg poziom uzdolnienia muzycznego, zardéwno tonalnego (réznicowanie
wysokosci dzwigku, rozpoznawanie wysokosci dzwigki i pamig¢ wysokosci dzwigku — czasem
tez stuch absolutny), jak i rytmicznego (r6znicowanie rytmu, rozpoznawanie rytmu,
zapamic¢tywanie rytmu i roznicowanie czasu) (Gordon 1999, s. 15-17). Idgc s$ladem
empirycznej przydatnosci zatozen teorii uczenia si¢ muzyki autorstwa Edwina E. Gordona
nalezy zatem stwierdzi¢, ze najtratniejszym sposobem diagnozowania uzdolnien muzycznych
jest dobrze zaprojektowany i sprawdzony test uzdolnien muzycznych — ale w rekach
swiadomego, rozsadnego, refleksyjnego i krytycznego zarazem nauczyciela (Gordon 1998).
Prezentowany w badaniach test Srednia Miara Stuchu Muzycznego (amerykanski skrét to
IMMA) stuzy gtéwnie:



— okresowej ocenie 1 poréwnywaniu uzdolnien melodycznych i rytmicznych kazdego
dziecka w wymiarze idiograficznym. Tego rodzaju analiza, zdaniem E. E. Gordona
powinna dotyczy¢ odniesienia wyniku danego dziecka w tescie Melodii z jego
wynikami w tescie Rytmu, pozwalajac takze na dopasowanie ksztalcenia
nieformalnego (ogdélny wplyw $rodowiska) i formalnego (pod kierunkiem
nauczyciela),

— okresowej identyfikacji dzieci, ktore mogtyby rozwija¢ zdecydowanie bardziej
dynamicznie swoje uzdolnienia muzyczne (kierowanie na zaj¢cia dodatkowe czy tez
wrecz do ksztalcenia specjalistycznego muzycznego, czyli szkot muzycznych),

— okresowym poréwnaniom uzdolnien muzycznych dziecka z uzdolnieniami innych
dzieci w wymiarze normatywnym (por. Gordon 1999, s. 11-13),

— diagnozie uzdolnienia muzycznego, w celu obserwowania tendencji w tym zakresie,
lub statosci wystepowania tej cechy w populacji generalne;,

— autoewaluacji pracy nauczyciela edukacji muzycznej, w celu optymalizacji pracy
dydaktycznej i dbatosci o rozwdj muzyczny uczniow,

— poszukiwaniu zwiazkéw uzdolnienia muzycznego z innymi osiagnieciami
(matematycznymi, j¢zykowymi, spotecznymi itp.).

Zarys metody badawczej

Prezentowane badania przeprowadzono na 32 uczniach konczacych I etap edukacyjny w
ogolnoksztatcacej szkole muzycznej miasta powiatowego (powyzej 100 tys. mieszkancow)
oraz grupie 120 uczniow kilku szkot podstawowych terenu powiatu jeleniogorskiego w drugim
semestrze roku szkolnego 2017/2018. Badania zaprojektowano w strategii iloSciowej z
pomiarem zmiennej zaleznej (glownie zdolnosci muzycznych rozwijajacych sie)l. Dobor
proby byt celowy. Cz¢é¢ pomiaréw przeprowadzity studentki edukacji wczesnoszkolnej i
przedszkolnej KPSW w Jeleniej Gorze w ramach badan promocyjnych (w celu uzyskania tytutu
zawodowego licencjata). W sumie przebadano 8 klas trzecich (2 klasy ogélnoksztatcacej szkoty
muzycznej i 6 klas ze szkoty podstawowej) co dato ogolng liczb¢ 152 badanych uczniow.
Zastosowano metode testowania, z uzyciem standaryzowanego narzedzia w postaci testu
Srednia Miara Stuchu Muzycznego (IMMA?) autorstwa Edwina Eliasa Gordona. Zalozenia,

planowanie, realizacja oraz interpretacja badan odbylo si¢ w obrebie teorii uczenia sie

1 W badaniu sygnalizuje we wnioskach wyniki badan nad zwigzkami uzdolnienia muzycznego rozwijajacego sie
z umiejetnosciami z jezyka angielskiego.
2 Intermediate Measures of Music Audiation (amerykanska nazwa testu).



muzyki Edwina E. Gordona. Wyodrgbniono jedno glowne pytanie badawcze oraz cztery
problemy szczegolowe:
PG Jaki jest poziom zdolnosci muzycznych uczniow konczgcych I etap edukacyjny (z
podzialem na klasy muzyczne i niemuzgyczne)?
— (1) Ktore ze zdolnosci muzycznych, tonalne czy rytmiczne uzyskujg wyzsze wartosci
srednich w grupach muzycznych i niemuzycznych?
— (2) Jakie sq interkorelacje pomiedzy wynikami podtestow w ramach testu IMMA E. E.
Gordona w grupach muzycznych i niemuzycznych?
— (3) Jakie srednie reprezentujg otrzymane w wyniku testowania poszczegolne podtesty
IMMA i w wyniku ogdélnym w stosunku do badan prowadzonych dotychczas na
podobnych grupach?

— (4) Czy istniejg roznice w zaleznosci od wieku badanych (jedynie uczniowie
ogolnoksztatcqcej szkoly muzycznej)?

Do powyzszych probleméw postawiono hipotezy:

Hg: Poziom zdolno$ci muzycznych badanych ucznidow klas trzecich jest zgodny z zatozeniami
GTML, gdzie rozktad teoretyczny wynikow przebiega wedlug tzw. krzywej Gaussa, a wiec
16% uczniow osiggnie wyniki wysokie, 16% wyniki niskie, a 68% wyniki przecigtne.

Hsi: Odnotowuje si¢ wysokie interkorelacje pomiedzy poszczegdlnymi skladnikami testu
IMMA, tj. wymiarem tonalnym, rytmicznym i wynikiem ogdlnym.

Hsz2: Podtest melodii osiaga wyzsze wartosci niz podtest rytmu w fazie rozwijajacych si¢
zdolnosci muzycznych.

Hss: Srednie uzyskane w badaniach nie odbiegaja znaczaco od tych, otrzymywanych w innych
pomiarach z uzyciem testu IMMA dla grupy pochodzacej z populacji generalnej, w ramach
powszechnej edukacji wczesnoszkolnej, natomiast dla grupy muzycznej beda wyzsze i istotne
statystycznie na poziomie p<0.05.

Hsa: Istniejg roznice w wieku badanych w zakresie zdolno$ci muzycznych, poniewaz starsze
dzieci (10 letnie) podlegaty dtuzszej inkulturacji muzycznej w domu rodzinnym (niz 9-letnie)

1 jednoczesnie byly dtuzej eksponowane na czynniki srodowiskowe (gtownie rodzina).

Rysunek 1 Tabela zmiennych i wskaznikéw badawczych



Wskaznik zmiennej zaleznej:
zdolno$ci melodyczne

Zmienna niezalezna gléwna:
wychowanie muzyczne w klasach

I-1IT szkoty podstawowej Vs. Zgl&g&r:)aécziarlglzlnacizpr)lozclg m \ /
profesjonalne ksztatcenie 1 muzycziy ’ N
rozwijajacych si¢

muzyczne w ogolnoksztatcacej
szkole muzycznej

Wskaznik zmiennej zaleznej:
zdolno$ci rytmiczne

Zrbdlo: opracowanie wilasne.

Analiza wynikéw badan grupy niemuzycznej

Do zbadania normalnos$ci rozktadu zmiennych zdolnosci muzycznych rozwijajacych si¢
w wyniku ogolnym mierzonych testem IMMA autorstwa Edwina E. Gordona, zastosowano t
Shapiro-Wilka, ktory jest uznawany za najlepsze narz¢dzie do sprawdzania normalnosci
rozktadu zmiennej losowej. Zasadniczym atutem zastosowanego testu do badania normalnos$ci
jest jego duza moc, tzn. dla ustalonego a prawdopodobienstwo odrzucenia hipotezy H,, jesli
jest ona falszywa, jest wigksze niz w przypadku innych tego typu testow. Hipotezy zerowa oraz
alternatywna sg nastgpujacej postaci: H,: Rozktad badanej cechy jest rozktadem normalnym.
Hipoteza 0 normalnosci zmiennej zostata odrzucona, (p=0.0005), zatem hipoteza alternatywna
brzmigca: Hi: Rozklad badanej cechy nie jest rozktadem normalnym, staje si¢ prawdziwa, CO
sugeruje stosowanie tzw. statystycznych testow nieparametrycznych. Poziom zdolno$ci
muzycznych obliczono na podstawie sugestii Edwina E. Gordona (2001), gdzie uzdolnienia
dzielimy na: wysokie (80-99 percentyla), przecietne (21-79 percentyla) i niskie (1-20
percentyla) zgodnie ze standaryzacja testu w warunkach polskich. Szczegoétowe wartosci

przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1 Poziom zdolnosci muzycznych grup pochodzgcych ze szkot ogélnoksztalcgceych

N=120 Wysokie Przecigtne Niskie

N= % N= % N= %
Melodia 30 25 70 60 20 15
Rytm 36 30 70 60 24 20
Ogolem 28 23 67 55 25 22

Zrbdlo: opracowanie wilasne.



Z uzyskanych danych procentowych wynika, ze w wyniku ogélnym niewiele, bo jedynie
23% badanych dzieci konczacych pierwszy etap edukacyjny posiada wysokie zdolnosci
muzyczne rozwijajace sie, nastepnie 55% badanych posiada zdolnosci przecigtne i az 22%
niskie. Jednoczes$nie wigcej dzieci posiada wyzsze zdolno$ci muzyczne rytmiczne (30%), niz
melodyczne (jedynie 25%). Porownanie podtestow tonalnego (melodia), gdzie M=32.3 i
rytmicznego, gdzie M=29.9, przy pomocy sparowanego testu Wilcoxona, pokazato, ze réznica
pomiedzy zmiennymi jest istotna statystycznie p=0.0001, dla p<0,05 na korzys$¢ melodii, co
wyraznie potwierdza dotychczasowe eksploracje badawcze w tym zakresie (Kotodziejski 2011
i in.). Test Wilcoxona dla obserwacji par (melodia i rytm) jest nieparametryczng alternatywa
dla metody statystycznej obecnej w t-Studenta dla przypadku dwoch rownolicznych probek

dajacych si¢ polaczy¢ w pary. Ilustruje to ponizsza tabela.

Tabela 2 Statystyki opisowe dla podtestéw Melodii i Rytmu w ramach testu IMMA E. E. Gordona w grupach niemuzycznych

Q18 Me M Q3 Maximum Minimum
Melodia 31.00 33.00 32.30 35.00 39.00 18.00
Rytm 28.00 30.00 29.90 33.00 38.00 18.00

Zrédlo: opracowanie wilasne.

Korelacje pomiedzy podtestem melodii a podtestem rytmu w ramach IMMA pokazaty za
pomoca testu Spearmana (korelacji rangowej) wynik p=0.47, ktory jest zarazem rezultatem
istotnym statystycznie, r6znym od 0 (gdzie p= 0.000). Zalezno$¢ t¢ ilustruje ponizszy wykres.

Rysunek 2 Korelacja Spearmana pomiedzy podtestem melodii i rytmu w ramach testu IMMA E. E. Gordona w grupach
niemuzycznych

3 Pierwszy kwartyl, oznaczony jako QI, jest mediang dolnej potowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 25%
liczb w zbiorze danych znajduje si¢ ponizej Q1, a okoto 75% znajduje si¢ powyzej Q1. Trzeci kwartyl, oznaczony
jako Q3, jest mediang gornej potowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 75% liczb w zbiorze danych lezy ponizej
trzeciego kwartyla, a okoto 25% znajduje sie powyzej trzeciego kwartyla.
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Zrodto: opracowanie wilasne.

Pomigdzy melodig a wynikiem ogélnym IMMA odnotowano korelacj¢, mierzong testem
Spearmana (korelacji rangowej), gdzie p=0.86 i jest to wynik istotny statystycznie rézny od 0
(gdzie p=0.000). Ilustruje to ponizszy wykres.

Rysunek 3 Korelacja Spearmana pomigdzy podtestem melodii i wynikiem ogdlnym testu IMMA E. E. Gordona w grupach

niemuzycznych
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Zrodlo: opracowanie wiasne.

Korelacje migdzy podtestem rytmu a wynikiem ogélnym IMMA pokazuja, ze
wspoOlczynnik korelacji rangowej wyniost p=0.85, co §wiadczy 0 bardzo wysokiej zaleznoSci,
istotnej statystycznie i r6znej od 0 (gdzie p= 0.000). Ilustruje to ponizszy wykres.

Rysunek 4 Korelacja Spearmana pomiedzy podtestem rytmu i wynikiem ogolnym testu IMMA E. E. Gordona w grupach

niemuzycznych
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Analiza wynikow badan grupy muzycznej

Hipotezy zerowa oraz alternatywna sa nast¢pujacej postaci: HO: Rozktad badanej cechy
jest rozktadem normalnym. Hipoteza o normalnos$ci zmiennej zostata potwierdzona, gdzie
p=0.7317 dla p<0.05. Zastosowano zatem test parametryczny t Studenta, ktory jest metoda
statystyczna stuzaca do poréwnania dwoch $rednich migdzy soba pod warunkiem jezeli znamy
liczbe badanych osob, srednig arytmetyczng oraz warto$§¢ odchylenia standardowego (lub
wariancji). Ilustruje to ponizszy wykres rozktadu tej zmiennej o dystrybuancie w postaci

,,dzwonu”.

Rysunek 5 Rozkiad normalny zmiennej zaleznej zdolnosci muzyczne.
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Zmienna zalezna: zdolnosci muzyczne w wyniku ogdlnym

Zrbdlo: opracowanie wilasne.



Poréwnanie warto$ci przyporzadkowanych dla podtestu tonalnego i rytmicznego badanych
grup pokazato, ze podtest tonalny wypadl znacznie lepiej, niz rytmiczny, gdzie p=0.0001
dla <0,05, co oznacza réznice istotng statystycznie. Nalezy zwroci¢ uwage, ze uczniowie Z
grupy muzycznej osiagneli najwyzszy mozliwy wynik w tescie melodii, z kolei najnizsze
wyniki przekraczaty 75% wynikow poprawnych, jakie mozna bylo uzyskaé¢ w tescie IMMA.

[lustruje to ponizsza tabela.

Tabela 3 Statystyki opisowe dla podtestéw Melodii i Rytmu w ramach testu IMMA E. E. Gordona w grupach muzycznych

Q14 Me M Q3 Maximum Minimum
Melodia 37.00 38.50 38.00 39.00 40.00 34.00
Rytm 33.00 35.00 34.80 36.20 39.00 32.00

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Uczniowie, ktorzy rozpoczeli nauk¢ jako 6-latki nie roznig sie pod wzgledem
uzyskanych wynikow w podtescie melodii z tymi, ktorzy rozpoczeli szkote jako 7-latki i nie
ma w tym zakresie istotnych statystycznie roznic. Pordwnanie przy pomocy testu t, (przy 95%
ufnosci) dla réznicy $rednich (-1.786, 1.986), gdzie p=0.9144. ldentycznie jest w przypadku
podtestu rytmu, gdzie porownanie przy pomocy testu t, (dla 95% ufnos$ci) przy réznicy srednich
(-1.846, 1.195), gdzie p=0.6649. Porownanie wyniku ogdlnego przy pomocy testu t, (przy 95%
czutosci) dla roznicy Srednich (-2.471, 1.514), gdzie p=0.6268 pokazuje, ze roéznica W wyniku
ogbdlnym IMMA pomie¢dzy grupami (9 latki i 10 latki) nie jest istotna statystycznie. Poziom
uzdolnien dzieci konczacych trzecig klase ogolnoksztatcacej szkoty muzycznej jest wysoki i
bardzo wysoki.

Wspoétcezynnik korelacji Pearsona pomig¢dzy podtestem melodii i rytmu wyniost r=0.08 i
nie jest to rezultat istotnie statystycznie rozny od 0 (gdzie p=0.628). Inaczej jest pomiedzy
podtestem melodii, a wynikiem ogélnym w tescie IMMA gdzie wspotczynnik korelacji
liniowej wyniost r=0.64 i jest to rezultat istotnie statystycznie rozny od 0 (gdzie p= 0.000).

[lustruje to ponizszy wykres.

Rysunek 6 Korelacja Pearsona pomiedzy podtestem melodii i wynikiem ogolnym testu IMMA E. E. Gordona w grupach
muzycznych

4 Pierwszy kwartyl, oznaczony jako Q1, jest mediang dolnej polowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 25%
liczb w zbiorze danych znajduje si¢ ponizej Q1, a okoto 75% znajduje sie powyzej Q1. Trzeci kwartyl, 0znaczony
jako Q3, jest mediana gornej potowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 75% liczb w zbiorze danych lezy ponizej
trzeciego kwartatu, a okoto 25% znajduje si¢ powyzej trzeciego kwartatu.
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Zrddlo: opracowanie wilasne.

Wyniki obliczen testem korelacji liniowej Pearsona pomi¢dzy podtestem rytmu, a wynikiem ogdlnym
IMMA pokazaty istotnos¢ statystyczng rozny od 0 (dla p=0.000) dla wspotczynnika korelacji r=0.81.
Ilustruje to ponizszy wykres.

Rysunek 7 Korelacja Pearsona pomigdzy podtestem rytmu i wynikiem ogdlnym testu IMMA E. E. Gordona w grupach
muzycznych.
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Zrodlo: opracowanie wlasne.

Jesli chodzi zas o porownanie migdzygrupowe (niemuzyczna i muzyczna), to w podtescie
melodii znaczacq przewage odnotowuje si¢ po stronie grupy muzycznej, gdzie porownanie
przy pomocy testu t, (95% ufnosci) przy roznicy srednich (4.471, 6.266), p=0.0001 dla p<0.05
pokazato rdznice istotng statystycznie na korzy$¢ grupy ze szkoly muzycznej

ogoblnoksztatcacej. Ilustruje to ponizsza tabela.



Tabela 4 Poréwnanie wartosci liczbowych uzyskanych w podtescie melodii w poréwnaniu miedzygrupowym (muzyczna i
niemuzyczna)

Q1° Me M Q3 Maximum Minimum
Melodia 37.00 38.00 37.72 39.00 40.00 34.00
(muzyczna)
Melodia 31.00 33.00 32.35 35.00 39.00 18.00

(niemuzyczna)

Zrodo: opracowanie wilasne.

W przypadku podtestu rytmu uczniowie z grupy muzycznej rowniez wypadaja znaczaco
lepiej, a réznica ta wynosi (4.133, 6.154), przy 95% ufnosci, gdzie p=0.0001 dla p<0.05. Nie
ma wigkszych roznic przy rozstrzygnieciu najwyzszym, ale najnizsze skrajnie wyniki odbiegaja

od siebie w warto$ciach surowych. Ilustruje to ponizszy wykres.

Tabela 5 Poréwnanie wartosci liczbowych uzyskanych w podtescie rytmu w poréwnaniu migdzygrupowym (muzyczna i
niemuzyczna

Q1¢ Me M Q3 Maximum Minimum
Rytm 33.75 35.00 35.09 36.25 39.00 32.00
(muzyczna)
Rytm 28.00 30.00 29,95 33.00 38.00 18.00

(niemuzyczna)

Zrodlo: opracowanie wiasne.

Jesli przyjrzymy si¢ wynikom ogdélnym uzyskanym w tescie IMMA w porownaniu
miedzygrupowym (muzyczna vs. niemuzyczna) to réznica w wartosciach $rednich wyniku
ogoblnego IMMA przy pomocy testu t, (dla 95% ufnosci) i roznicy $rednich (8.975, 12.05), gdzie
p=0.0001 dla p<0.05, jest wyrazna i 0znacza istotnosc¢ statystyczna a znaczgca przewaga na
korzy$¢ uczniow ze szkoly muzycznej ogoélnoksztatcacej pokazna. Szczegdtowe wartosci

liczbowe ilustruje kolejna tabela.

5 Pierwszy kwartyl, oznaczony jako Q1, jest mediang dolnej polowy zbioru danych. Oznacza to, ze okolo 25%
liczb w zbiorze danych znajduje si¢ ponizej Q1, a okoto 75% znajduje si¢ powyzej Q1. Trzeci kwartyl, oznaczony
jako Q3, jest mediang gornej potowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 75% liczb w zbiorze danych lezy ponizej
trzeciego kwartyla, a okoto 25% znajduje sie¢ powyzej trzeciego kwartyla.

® Pierwszy kwartyl, oznaczony jako Q1, jest mediang dolnej polowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 25%
liczb w zbiorze danych znajduje si¢ ponizej Q1, a okoto 75% znajduje si¢ powyzej Q1. Trzeci kwartyl, oznaczony
jako Q3, jest mediana gornej potowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 75% liczb w zbiorze danych lezy ponizej
trzeciego kwartatu, a okoto 25% znajduje si¢ powyzej trzeciego kwartatu.



Tabela 6 Poréwnanie wartosci liczbowych uzyskanych w wyniku ogélnym IMMA w poréwnaniu migdzygrupowym (muzyczna
i niemuzyczna

Q1’ Me M Q3 Maximum Minimum
IMMA 71.00 73.00 72.81 75.00 78.00 67.00
(muzyczna)
IMMA 58.00 64.00 62.30 66.00 75.00 36.00

(niemuzyczna)

Zrodlo: opracowanie wilasne.

Odniesienie do hipotez badawczych i wnioski koncowe

Hc potwierdzila sie czeSciowo, poniewaz poziom zdolno$ci muzycznych badanych
uczniéw klas trzecich nie jest zgodny z rozktadem teoretycznym i nie przebiega wedtug tzw.
krzywej Gaussa, a wigc 16% ucznidow osiggnie wyniki wysokie, 16% wyniki niskie, a 68%
wyniki przecigtne tylko w przypadku ucznidow ze szkoty powszechnej, inaczej jest w przypadku
ucznidow ze szkoty muzycznej, ale tez nie mozna méwié, ze jest to zgodne z rozkladem
teoretycznym akcentowanym w teorii uczenia si¢ muzyki E. E. Gordona. Wigkszo$¢ uczniow
z grupy niemuzycznej posiada uzdolnienia przecietne i niskie, jedynie 23% w wyniku
oglélnym charakteryzuje si¢ uzdolnieniem wysokim. \Wszyscy uczniowie szkoly muzycznej
reprezentuja wyniki wysokie i bardzo wysokie. Odnotowuje si¢ wysokie interkorelacje
(hipoteza szczegdtowa pierwsza potwierdzita sie czeSciowo) pomiedzy poszczegolnymi
skladnikami testu IMMA, tj. wymiarem tonalnym, rytmicznym i wynikiem og6lnym. Jedynie
w grupie muzycznej nie odnotowano zadnych korelacji pomi¢dzy podtestem melodycznym
i rytmicznym. Podtest melodii osiaga wyzsze wartosci niz podtest rytmu w fazie
rozwijajacych sie zdolno$ci muzycznych (hipoteza szczegotowa trzecia potwierdzita sig).
Srednie wartoéci uzyskane w badaniach nie odbiegaja znaczaco od tych, otrzymywanych w
innych pomiarach z uzyciem testu IMMA dla grupy pochodzacej z populacji generalnej, w
ramach powszechnej edukacji wczesnoszkolnej, natomiast dla grupy muzycznej sa znaczaco
wyzsze i istotne statystycznie na poziomie p<0.05 (hipoteza szczegdélowa czwarta
potwierdzita si¢ catkowicie). Nie istniejg réznice w zakresie zdolno$ci muzycznych migdzy

dzie¢mi 9-letnimi i 10- letnimi uczgszczajacymi w tym samym czasie do ogodlnoksztatcacej

" Pierwszy kwartyl, oznaczony jako Q1, jest mediang dolnej polowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 25%
liczb w zbiorze danych znajduje si¢ ponizej Q1, a okoto 75% znajduje si¢ powyzej Q1. Trzeci kwartyl, oznaczony
jako Q3, jest mediana gornej potowy zbioru danych. Oznacza to, ze okoto 75% liczb w zbiorze danych lezy ponize;j
trzeciego kwartatu, a okoto 25% znajduje si¢ powyzej trzeciego kwartatu.



szkoly muzycznej 1 stopnia (hipoteza pigta zostata obalona). Mozna zatem wyciagnac
nastepujace wnioski koncowe:

— poziom uzdolnienia muzycznego jest zréznicowany, zalezny od poziomu formalnego
1 nieformalnego ksztalcenia. Uczniowie uczgszezajacy do szkoty muzycznej uzyskuja
zdecydowanie wyzsze wyniki w tym zakresie, co $wiadczy o dobrze ukierunkowanym
i zintensyfikowanym ksztalceniu muzycznym, oraz co wazne, zostali wlasciwie
zakwalifikowani do podjecia edukacji intensywnej (profesjonalnej, elitarnej) w
ramach egzaminow wstepnych. Jednakze w warunkach szkoty powszechnej dominuje
przecietny i niski poziom uzdolnien muzycznych, a dzieci ze szkoty muzycznej
reprezentuja zgota odmienny poziom od pozostatych badanych dzieci, zdecydowanie
wysoki i bardzo wysoki,

— wyniki w podte$cie tonalnym sa zawsze na wyzszym poziomie, niz rytmicznym, w
badaniu z uzyciem narzedzia IMMA E. E. Gordona (por. Kotodziejski 2011),

— pomimo roéznic w wieku (dzieci 9-letnie i 10-letnie), uczniowie szkoly muzycznej nie
roznia sie miedzy soba w badaniu zdolno$ci muzycznych, zaréwno tonalnych, jak i
rytmicznych oraz w wyniku ogdlnym,

— odnotowuje si¢ znaczace, wysokie interkorelacje miedzy poszczegolnymi
podtestami w teScie IMMA, a wynikiem ogélnym (por. Kotodziejski 2011), jednakze
nie dotyczy to zaleznosci pomiedzy melodia a rytmem u dzieci reprezentujacych
zintensyfikowane ksztalcenie muzyczne,

— obserwuje si¢ najwiekszy przyrost zdolnosci w grupie muzycznej (test melodii
M=37.72, test rytmu M=35.09, wynik ogélny IMMA M=72.81), nastepnie (Cyt. za
Kotodziejski 2012) w grupie dzieci pochodzacych ze szkoly powszechnej
poddawanych 3-letniemu oddzialywaniu muzyczno-ruchowo-tanecznemu (test
melodii M=34.35, test rytmu M=34.08 i w wyniku ogélnym M=68.42), a najmniejsze
przyrosty u dzieci pochodzacych ze szkoty powszechnej, ktore realizuja zajecia
muzyczne zgodnie z obowigzujaca podstawa programowg (test melodii M=32.35, test
rytmu M=29.95, wynik ogdélny IMMA M=62.30). Wida¢ zatem, ze jakakolwiek
ingerencja zewnetrzna 1 optymalizacja edukacji przynosi znamienne pozytywne
rezultaty w postaci przyrostu uzdolnienia muzycznego,

— poddawanie pomiarom dzieci pochodzacych ze srodowisk szkolnych o r6znej jakosci

oddziatywan muzycznych (egalitarne vs. elitarne) pokazuje dysonanse w edukacji



muzycznej dzieci, ale jednocze$nie nie wyklucza mozliwo$ci rozwoju muzycznego
dzieci pochodzacych ze srodowiska szkoly powszechnej,

— konieczny staje si¢ takze fakt zasygnalizowania zwiazkow uzdolnienia muzycznego
rozwijajacego sie z osiagnieciami z jezyka angielskiego w niepublikowanych dotad
badaniach wtasnych na grupie 48 uczniow klas trzecich jednej z ptockich szkot
podstawowych, gdzie korelacje pomiedzy podtestem melodii (w ramach IMMA) a
wymow3a w jezyku angielskim (bt¢dna wymowa ma najwickszy wplyw na problemy z
komunikacjg, a komunikacja aczy si¢ $cisle z improwizacja muzyczng) wykazaly
skrajnie umiarkowane wartosci W tescie rangowym Spearmana, gdzie p= 0.30 a
uzyskany rezultat jest istotnie statystycznie rozny od 0 (p= 0.038) i migdzy wynikiem
ogolnym IMMA a wymowa, gdzie p= 0.28 i jest to rezultat istotnie statystycznie
rézny od 0 (p= 0.049). Wida¢ takze nieznaczng tendencje do zwigzkow pomiedzy
wynikiem ogolnym IMMA a stuchaniem i czytaniem (p= 0.23 — rezultat ten jest jednak

nieistotny statystycznie, wigc by¢ moze nieprawdziwy).
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